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Resumo: O presente artigo tem como objetivo compartilhar e elaborar sinteses de experiéncias pedagdgicas na
Educacdo Fisica desenvolvidas em trés paises da comunidade Iberoamericana: Chile, Espanha e Brasil. Nesse
sentido, pretende-se relatar e problematizar algumas estratégias de mediagdo tecnolégica no ensino de Educacédo
Fisica diante do isolamento social e, consequente, ensino remoto. Trata-se de um estudo exploratério e
descritivo. O desenho de andlise € inspirado na estrutura metodoldgica de casos pedagdgicos, que compreende a
elaboracédo e andlise compartilhada de narrativas por diferentes sujeitos, e posterior sintese na forma de balanco
das experiéncias. Dentre os aspectos destacados, observa-se que Chile, Espanha e Brasil sdo territérios que
necessitam fortalecer e ampliar a nogdo e/ou acesso a tecnologia. Percebe-se que todos os paises tiveram que
reordenar suas praticas em torno de uma nova compreensao de tecnologia para além do dispositivo. Considera-se
a constante necessidade de repensar a formacdo de professores frente a demanda da tecnologia digital e dos
processos de desterritorializacdo da educacdo (seja ela basica ou superior). Se por um lado, a abrupta mudanca
nas formas de ensinar e aprender desestabilizou o professorado, por outro é latente a poténcia criativa para
viabilizar tal processo.
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TECHNOLOGICAL MEDIATIONS IN REMOTE TEACHING PERIODS:
INTERNATIONAL EXPERIENCES

Abstract: Abstract: This article aims to share and elaborate on a synthesis of pedagogical experiences in
Physical Education developed in three countries of the Iberoamerican community: Chile, Spain, and Brazil. In
this sense, it intended to report and discuss some strategies of technological mediation in the teaching of Physical
Education in the face of social isolation and, consequently, remote teaching. The paper is an exploratory and
descriptive study. The analysis designed is inspired by the methodological structure of pedagogical cases, which
comprises the elaboration and shared analysis of narratives by multiple research subjects and a subsequent
synthesis in the form of accounting of experiences. Among the highlighted aspects, it is possible to point out that
Chile, Spain, and Brazil are territories that need to strengthen and expand the notion of and/or access to
technology. It indicates that all countries had to reorder their practices around a new understanding of technology
beyond the device. It is considered the constant need of rethinking teachers’ education to face the demand for
digital technology and the deterritorialization processes of education (whether elementary or higher). If, on the
one hand, the abrupt change in the ways of teaching and learning destabilized the teaching profession, on the
other hand, the creative power to make this process viable is latent.
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1 INTRODUCAO

Em janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) emitiu declaracdo de
emergéncia de salde publica, de importancia internacional, por surto do virus SARS-CoV-2,
popularmente nominado de novo coronavirus (COVID-19), mobilizando toda a sociedade
global. De forma inesperada e abrupta, a pandemia provocou impactos econémicos, sociais,
culturais e politicos em diversos pafses.”

No campo da educacdo, a pandemia impds o ensino remoto, expondo desigualdades,
politicas educacionais distantes das demandas sociais, escolas com limitada e/ou sem
infraestrutura, falta de qualificacéo técnica docente e auséncia de politicas de inclusdo digital.
Segundo Van Lancker e Parolin (2020), com o avan¢o do quadro pandémico, 138 paises
efetivaram o fechamento (total ou parcial) de suas escolas, motivados pela politica de
distanciamento fisico. Tal acdo desencadeou uma brusca parada na escolarizacdo de cerca de
80% das criancas em todo mundo (VAN LANCKER; PAROLIN, 2020).

Entretanto, frente aos novos desafios apresentados, emergem outros cenarios e
estratégias a partir do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TICs), com vistas
a garantir o direito a educacéo, contribuindo com uma nova cultura / fluéncia digital e com o
desenvolvimento do pensamento computacional (SBC, 2019).

Especificamente, na area de Educacdo Fisica, as mediacdes tecnoldgicas em periodo
de ensino remoto tém provocado inumeras reflexdes, bem como experiéncias colaborativas
em vérios contextos (SILVA et al., 2021; VAREA; GONZALEZ-CALVO; GARCIA-
MONGE, 2020). Nesse sentido, esse artigo tem como objetivo compartilhar e elaborar
sinteses de experiéncias pedagogicas na Educacdo Fisica desenvolvidas em trés paises da
comunidade Iberoamericana.

O Chile, a Espanha e o Brasil sdo territdrios dos relatos expostos por motivo do lugar
de fala/experiéncia dos autores deste trabalho cujo desenho de analise € inspirado na estrutura
metodoldgica de casos pedagdgicos, que compreende a elaboracdo e analise compartilhada de
fontes tedricas (artigos ja publicados) e empiricas (analise de aulas, narrativas de sujeitos
pedagdgicos) evidenciadas em cada territdrio, em contexto de um estudo exploratério e

2 Para saber mais sobre a SARS-CoV-2, convém consultar os sitios eletrénicos da Organizacdo Mundial da
Salde (OMS) e da Organizacdo Pan-Americana da Saide (OPAS), respectivamente disponiveis em:
https://www.who.int/ e https://www.paho.org/bra/. Acesso em 20 dez. 2021.
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descritivo. O recorte analitico de cada territorio apresenta a compreensdo do fendmeno
investigado pelos respectivos autores, mas que busca uma apreenséo singular-plural.

Dessa forma, pretende-se relatar e problematizar algumas estratégias de mediacao
tecnoldgica no ensino de Educacédo Fisica diante do isolamento social e, consequente, ensino
remoto. Entende-se que a possibilidade de refletir a partir de casos concretos, e que reservam
suas especificidades, nos d& a oportunidade de pensar para além de nosso contexto, operando
como dispositivo de compreensdo ampliada do contexto social pela COVID-19 e dos

aprendizados possiveis a partir dele.

2 MEDIAGOES TECNOLOGICAS E ENSINO REMOTO EM EDUCAGAO FISICA -
EXPERIENCIAS NO CHILE

Nesse tdpico, serdo abordadas algumas experiéncias oriundas da regido de Maule-
Chile, em relacdo ao uso das TICs na educacdo. Mesmo com o uso crescente das TICs na
educacdo, em resposta as mudancas trazidas pela introducdo de novas tecnologias nos
processos de ensino e aprendizagem (HINOSTROZA et al., 2015), ainda € recorrente, no
imaginario coletivo dos estudantes chilenos, a compreensdo de aparatos tecnologicos (néo
necessariamente o livro didatico, pois culturalmente hd uma diferenciacdo entre as duas
coisas).

Vaérios estudos tém demonstrado o consideravel uso de aparatos tecnoldgicos nas
aulas, entretanto, geralmente estdo relacionados a busca de informacdo, e ndo necessariamente
a criacdo de contetdos. Os professores dominam, predominantemente, 0s aspectos técnicos e
ndo os didaticos, bem como abordar tais aspectos a partir de novas perspectivas (CABERO;
BARROSO, 2015, 2018). Isto quer dizer que a incorporagdo e o desenvolvimento de
competéncias digitais relacionadas com as TICs na formacao inicial de carreiras pedagogicas
implicam familiarizar os futuros professores com novas formas de acesso aos conteidos da
sua especialidade, distintas dos canais tradicionais, o que contribui amplamente para o
“processo de atualizagdo docente” (SILVA, 2021).

Importante ressalvar que o Ministério da Educacdo do Chile (2013) considera cinco
dimensdes dos padrdes de TICs para a formacdo inicial de professores: &rea pedagdgica;
aspectos sociais, éticos e legais; aspectos técnicos; gestdo escolar e desenvolvimento
profissional. Em termos praticos, geralmente, todos os cursos de formacédo de professores do

pais tém, pelo menos, uma disciplina relacionada com as TICs. Entretanto, em uma analise
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mais minuciosa, observando-se 0s programas de estudo, ao revisar conteidos e tematicas que
estdo sendo tratados nos cursos, constata-se que sdo basicamente de uso (nivel usuério) —
aprender a ligar e a desligar o computador, abrir um programa, eventualmente interagir com
esses recursos, mas falta ainda o conhecimento de como utiliza-las com intencionalidade
pedagogica. Como incorporar estratégias de ensino e/ou metodologias? Como utilizar essas
ferramentas em um processo de ensino e aprendizagem?

O nivel de penetracdo dos aparatos tecnoldgicos, por mais que tenha ocorrido
investimento de recursos em equipamentos eletrdbnicos e aumento no acesso, nao
necessariamente resultou na melhora dos processos de aprendizagem dos estudantes. Trata-se
de um processo histérico, mesmo antes da pandemia do COVID-19. Contudo, a pandemia
colocou os docentes imersos em uma situacdo nova, que 0s obrigou a usar imediatamente 0s
recursos tecnoldgicos, pois a rotina escolar ndo cessou. As aulas continuaram ocorrendo,
embora suspensas temporariamente. Devido ao aumento de contagios, houve a migracdo da
modalidade presencial para a virtual, surgindo novas demandas e situacdes problematicas, até
entdo ndo visualizadas.

A relacdo entre as TICs e a educacdo € dindmica, envolvendo outros fatores que
precisam ser considerados, como as condi¢Ges de origem dos alunos (fatores econémicos,
sociais e culturais), as condi¢6es educacionais (condi¢Ges do ensino) ou o contexto politico e
institucional do pais (iniciativas publicas voltadas para a promocdo e a integracdo das TICs no
sistema educacional) (JARAMILLO; CHAVEZ, 2015). Entretanto, o novo contexto revelou o
distanciamento existente entre as politicas educacionais e as demandas sociais, tornando ainda
mais nitidas as desigualdades do sistema educacional. As escolas particulares se adaptaram
rapidamente para atender o publico, em comparacdo com as escolas publicas, que levaram
mais tempo para efetuar os ajustes. Ou seja, a populacdo mais pobre teve menos op¢oes.

Os docentes também tiveram pouco tempo para se adaptar a nova situacdo. Uma das
alternativas dos docentes de escolas pablicas foi a de trabalhar com guias de trabalho. Eram
feitas impressdes dos materiais e 0s pais retiravam nas escolas. Nao havia, naquele momento,
uma interacdo maior do que essa. Consequentemente, as escolas localizadas em regides
periféricas e/ou vulneraveis tiveram desempenho desigual, se comparadas as escolas
particulares. As escolas chilenas, em relacdo aos equipamentos tecnologicos, sdo consideradas
boas, com computadores, recursos tecnoldgicos (lousa digital, por exemplo) e acesso a

internet, mesmo aquelas localizadas mais distantes (Cordilheira dos Andes ou zonas extremas
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do pais, por exemplo). Contudo, as escolas estavam pouco preparadas para 0 uso desses
equipamentos como ferramenta pedagogica para aprendizagem dos alunos.

Ha que se considerar que, por vezes, o docente ndo sabia utilizar as tecnologias.
Aquele docente que, em sua formacdo inicial, foi preparado para ser um usuario,
repentinamente, é exigido dele novas competéncias e habilidades, criar contetdo, novas
propostas, outras linguagens; situacdo que impactou tanto no trabalho docente, como em sua
vida pessoal, gerando muitas dificuldades de adaptacdo (ALMONACID et al., 2021). O
contexto induziu o docente a adotar uma dinamica de trabalho, na qual consistia,
predominantemente, em tomar como referéncia aquilo que ele fazia na presencialidade e
transportar para a virtualidade (carater subjetivo). Inicialmente, o docente ndo teve muitas
opcdes, uma vez que ndo tinha um dialogo mais préximo com a linguagem virtual. Ademais,
0 excesso de carga de trabalho prejudicou a salde do professor, tendo aumentado
consideravelmente o nimero de licencas médicas no periodo de retorno as aulas presenciais.
As doencgas mais comuns sdo as ocupacionais, pouco evidenciadas até entao.

A pandemia também trouxe intensa pressdo econdmica. O sistema produtivo do pais
pressionava o retorno das aulas, emergindo narrativas publicas falaciosas de que os docentes
ndo estavam trabalhando, e que os alunos ndo tinham aulas (sendo que os alunos nunca
deixaram de ter aulas durante todo o periodo). Houve pressdo governamental para que 0s
alunos voltassem presencialmente as escolas, para que os pais pudessem deixar os filhos na
instituicdo e, assim, pudessem voltar a trabalhar, reaquecendo a economia. O carater
pedagdgico ndo estava no centro da discussao, mas o aspecto econdmico.

O sistema educacional foi se reorganizando e melhorando, em muitas situagoes, pelo
mérito dos proprios docentes. As acdes assertivas eram compartilhadas. Aqueles professores
gue tinham mais conhecimento ajudavam a ensinar os seus colegas; outros, inseridos em
algumas redes de estudo e pesquisas, também compartilhavam algumas experiéncias.

A nova realidade imp6s aos docentes outra leitura de mundo, gerando muitas
discussGes no interior das instituices formativas, rompendo alguns preconceitos e a
desinformacdo. Até entdo havia muito preconceito em relacdo a educacdo a distancia,
entretanto a populacdo esta mais aberta em relacdo ao assunto no momento. A pandemia
desvelou quem s&o os estudantes chilenos aos docentes, apresentando outras faces, como o
conhecimento das reais condigdes de estudos, acesso a rede de internet, espaco privado,

equipamento (uso individual ou coletivo), dentre outras. Especificamente, os estudantes da
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rede publica de ensino sdo os alunos mais pobres, que se encontram em vulnerabilidade
social, com dificuldade de acesso a educagdo virtual, que vivem em condigdes precérias da
habitacdo, ou seja, estdo na rede publica exatamente porque ndo tém condigdes financeiras
para estar em outro sistema.

O Chile tem um alto acesso a aparatos tecnoldgicos. Os smartphones, por exemplo,
sdo muito baratos e populares entre os jovens. Dados da UNESCO (2020) demonstram que no
pais hd mais smartphones que habitantes, sendo o celular o acesso mais barato, sendo este o
dispositivo predominante de acesso a informacéo dos alunos de escolas publicas.

Os adolescentes e adultos ja utilizavam as redes sociais, a exemplo do YouTube, para
ter acesso a programas de atividades fisicas. Com a pandemia, os professores também
comecam a consumir esse tipo de conteddo e a reproduzi-lo em sala de aula.
Concomitantemente, surgiram outros problemas com a reproducdo desse tipo de linguagem,
pois cada conteddo tem um objetivo especifico. Os videos disponibilizados na internet foram
produzidos para atender um determinado publico, com perfil diferenciado daqueles que o
professor encontra em sala de aula. Durante os processos de formacdo de professores, esses
problemas comecaram a ser indagados e problematizados.

O conjunto de andlises dos relatos de sujeitos que estdo sendo problematizados no
contexto chileno permitem identificar que um dos principais problemas era a comunicagéo do
professor com os seus alunos. Muitas vezes, quando o professor ministrava a aula online, as
cameras dos estudantes estavam fechadas, pois com a cdmera aberta custaria mais caro, uma
vez que seria maior o consumo da conta de telefone. Considerando essa caracteristica,
também era muito dificil para o professor fazer feedback aos estudantes.

Outro aspecto a ser considerado, com a mudanca abrupta de um modelo presencial
para outro virtual, é priorizacdo curricular. Os objetivos da Educacdo Fisica, por exemplo,
passaram a estar relacionados com a aprendizagem motora ou com a atividade fisica e salde
(condicionamento fisico). A maior parte das escolas publicas localizadas em setores
socioecondémicos mais vulneraveis, migraram as aulas presenciais para as redes sociais ou
aplicativos de comunicacdo. Isto aconteceu no Chile porque muitos aplicativos, a exemplo do
WhatsApp, sdo gratuitos. De forma recorrente, o professor elaborava as aulas e apensava no
Instagram ou Facebook para que os alunos tivessem acesso, pois nem sempre o professor
dispunha de uma plataforma especifica de ensino. As vezes, professores enviavam as tarefas

via WhatsApp e as recebiam por esse aplicativo. Aqueles que tinham um pouco mais de
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recurso utilizavam algumas plataformas mais comuns como a Zoom, Google Meet, Teams,
entre outras.

Ao categorizar e analisar os dados a partir das observacgdes das aulas, (31) constata-
se que as aulas eram centradas no professor, ou seja, 0 professor passava algum material
encontrado nas redes sociais para que 0s seus alunos as executassem. Como ndo havia
variacdo de atividade dentro do mesmo grupo de atividade, ou como 0s processos de
retroalimentacdo eram dificeis e complicados de solucionar, o resultado foi a reproducéo de
aulas virtuais com caracteristicas fitness.

Considerando os desafios mencionados, percebe-se o0 quanto ainda é preciso
melhorar a formacdo inicial e continuada do professor, relacionada as TICs e sua
implementacdo pedagdgica, pois essa dindmica de trabalho, aparentemente, deverd ser
permanente. Nesse sentido, busca-se diferentes formas de incorporar as TICs no trabalho
diério do professor.

Buscar novas estratégias didatico-metodoldgicas, testa-las e melhorar os processos
de aprendizagem, é o desafio para o futuro proximo. Visibilizar as boas praticas que vém
ocorrendo e aprender a trabalhar em rede € um processo que levard tempo, algo que exigira

outro tipo de formacdo, além da reestruturacdo do modelo de escola vigente.

3 PROJETO EDUBLOGS: EXPERIENCIAS COLABORATIVAS NO ENSINO
SUPERIOR - EXPERIENCIAS NA ESPANHA

A epidemia global provocada pelo COVID-19, no caso espanhol, teve um grande
impacto ndo sé ao nivel da satde, mas também ao nivel da educacdo. De repente, a atividade
académica presencial cessou, e as familias ficaram confinadas em casa; representando uma
ameaca a saude das criancgas, por dispensar atividades ao ar livre e relagdes sociais com
amigos da sua idade (WANG et al., 2020).

Esta situacdo inesperada, sem tempo para reflexdo, aliada a outras variaveis, como 0s
escassos recursos e conhecimentos das familias sobre tecnologia e educacéo, a idade e o nivel
dos alunos; além do limitado conhecimento tecnolégico do corpo docente, constituia um
enorme desafio para a atuacdo em todas as disciplinas do curriculo, principalmente em
Educacéao Fisica. O desafio foi enorme e, somente ap0s superar a primeira fase de choque, o
grupo de profissionais passou a refletir e a tomar decisdes adequadas as necessidades da

disciplina, como acontecia com muitas outras disciplinas curriculares.
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Embora grande nimero de propostas de atividades fisicas voltadas para a melhoria
da condicdo fisica tenha sido registrada nas redes sociais e na televisdo, muitas outras
iniciativas de professores contemplaram todos os aspectos curriculares, buscando a
aprendizagem por competéncias, sem esquecer nenhuma das situacbes motoras ou dos
bloqueios de aprendizagem.

Nesse cenario, o professor de Educagdo Fisica aproveitou para avancar em
metodologias inovadoras, individualizadas e adaptadas a cada contexto familiar. Ao mesmo
tempo, proliferaram propostas baseadas em desafios, em projetos educativos, integrando
varios contetdos ou situagdes motoras (intradisciplinares); e noutros casos, integrando
aspectos de vérias disciplinas (interdisciplinaridade) no ambito da utilizacdo das tecnologias
de informacédo e comunicacdo (TIC) na sua esfera mais avancada, convertidas em tecnologias
de aprendizagem e conhecimento (TAC).

No caso da educacdo superior, o valor educativo dos edublogs estd altamente
demonstrado em experiéncias anteriores (MARTOS-GARCIA; USABIAGA; VALENCIA-
PERIS, 2017; MOLINA; VALENCIA-PERIS; SUAREZ, 2016; MOYA-MATA E
LIZANDRA, 2021). Concretamente, na Universidade de Valéncia, o projeto de inovagédo
educativa sobre edublogs foi criado em 2009 a partir de uma abordagem colaborativa, com
diferentes propostas, como por exemplo, a introducdo de novos recursos pedagdgicos, a
aprendizagem gamificada ou a difusdo social, entre outras tematicas.

Concretamente, na Gltima proposta de inovacgdo, sobre a promocao de processos de
tutoria e acompanhamento dos alunos para o processo de aprendizagem e avaliacdo autdnoma,
participaram cinco faculdades da Universidade de Valéncia, com um nimero importante de
alunos e alunas: a Faculdade de Magistério (400 alunos/as), a Faculdade de Ciéncias Sociais
(180 alunos/as), a Faculdade de Geografia e Histdria (45 alunos/as), a Faculdade de Filosofia
e Ciéncias da Educacdo (alunos/as) e a Faculdade de Ciéncias da Atividade Fisica e o Esporte
(50 alunos/as).

A primeira experiéncia de inovacdo foi desenvolvida na disciplina de Praticas
Escolares de Mestrado (também chamado Practicum), com menc¢do em Educacdo Fisica. A
deciséo de escolher o edublog como instrumento de acompanhamento e tutoria do Practicum

se deve, por um lado, a oportunidade de ampliar o tempo de interacdo quase que diariamente
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entre os alunos e o tutor do estagio (por 3 meses). E, por outro lado, por ser uma ferramenta
gratuita, de facil acesso e muito intuitiva para os alunos através do Blogger.’

Neste blog educacional, foi criada uma pagina principal para dar as boas-vindas aos
alunos e incentivd-los a participarem ativamente do blog, justificando sua utilizacdo
pedagoOgica e didatica. A secdo “El Recreo” foi criada para que os alunos pudessem
compartilhar experiéncias que chamaram a atencdo, anedotas ou curiosidades do centro
educacional, dos alunos ou dos professores. E a secao “Reflexdes Semanais” foi criada para
comentar semanalmente um tema relacionado a realidade escolar em geral e Educacéo Fisica
em particular, a partir da observacgéo pessoal, por meio de um post no blog.

A cada reflexdo, foram acrescentadas véarias questdes que ajudaram a argumentar
uma resposta, com base nas disciplinas cursadas na Licenciatura e/ou na menc¢éo da Educacéo
Fisica. Para isso, foram propostos 10 temas coincidentes com as Ultimas 10 semanas de
préticas, podendo ser anexados arquivos complementares.

As reflexdes foram tratadas sobre: o centro escolar, os alunos da Educagdo Basica, o
recreio escolar, a relacdo entre Educacdo Fisica e género, o perfil do professor/a de Educacéo
Fisica, os conteudos da Educacdo Fisica, a gestdo da sessdo de Educacao Fisica, as estratégias
didaticas e inclusivas, a avaliagdo em Educacao Fisica e, por Gltimo, outras reflexdes elegidas
pelos alunos/as do Practicum, como se pode ver nas entradas do edublog da disciplina na

Figura 1:

® Plataforma em que foi configurada o blog educacional através do GSuite. Disponivel em: https://practicumiii-
2021.blogspot.com/. Acesso em 20 dez. 2021.
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Figura 1: Reflexdes no edublog de Educagdo Fisica

PRACTICUM II72020-271
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Reflesides 7. Lo geotice de da seaivn en Clusacion Fica

Prdedicas & e e canlaris = Refleride 3. & padio-cwolan: depacic educative?

Fonte: elaborado pelos autores.

A segunda experiéncia desenvolvida esta pautada no ensino superior, sendo o uso do
blog pelos docentes e pelos alunos/as. Trata-se de uma inovacdo pedagdgica baseada na
criagdo de edublogs ou blogs educacionais que visam facilitar a interacdo e a construcdo de
aprendizagens significativas, bem como estratégias de acompanhamento e avaliacdo de
treinamentos entre pares. Nesse contexto, a primeira etapa consistiu na concepc¢do do blog
pedagogico pelos docentes responsaveis pelos dois grupos da disciplina de Didatica dos Jogos
e das Atividades Desportivas da men¢do de Educacdo Fisica, por meio da plataforma
Blogger; com a finalidade de formar uma rede de aprendizagem colaborativa ou blogosfera
onde os blogs dos alunos estivessem vinculados (nesta experiéncia participaram 104
alunos/as).

A partir da criacdo e do acesso aos blogs dos dois grupos de alunos/as, € determinada
a proposta de avaliacdo formativa e compartilhada desta experiéncia. Especificamente, é
realizada por meio de heteroavaliagdo (professores), autoavaliacdo (proprio aluno/a) e
coavaliagéo (outro/a aluno/a).

No caso da coavaliagdo, cada aluno/a tinha que avaliar pelo menos 4 blogs do grupo

ao qual ndo pertencia; ou seja, os alunos do grupo 4A avaliavam os blogs dos alunos/as do
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grupo 4B e vice-versa. Nesse sentido, a escolha dos blogs a serem avaliados pelos/as
alunos/as foi livre, embora devessem levar em consideragdo uma distribuicdo equilibrada das
avaliacdes, de forma que nenhum blog tivesse mais de quatro avaliacGes e, a0 mesmo tempo,
nenhum blog ficasse sem ser avaliado.

A avaliacdo formativa foi realizada, tornando-se publicos os comentérios da
avaliacdo; j& que cada grupo tem um tempo especifico e diferente para fazer as devidas
alteracdes com base nas avaliacOes recebidas, e assim melhorar seus blogs e reflexdes. A
avaliacdo foi individual e feita seguindo os critérios de desenho do blog, recursos
complementares, reflexdes das sessdes praticas e a riqueza e qualidade da linguagem; segundo
a rubrica, com quatro niveis de aproveitamento, apresentada no inicio da disciplina.

Esta proposta tem servido para promover a reflexdo pedagOgica a partir da
observacao semanal dos temas propostas, relacionados com a realidade escolar de diferentes
perspectivas: a escola, os alunos e os professores. Sem esquecer que € um processo que pode
ser realizado a partir de diferentes cenarios: presencial, semipresencial ou online.

As reflexdes semanais, proporcionadas por meio de dinamicas de comunicacao
virtual, resultaram em um processo ativo e participativo dos alunos que realizaram suas
praticas escolares durante quatro meses. Dessa forma, o seguimento das préaticas entre o tutor
e o/a aluno/a tem sido mais continuo e interativo. Por isso, o trabalho com edublogs é
considerado uma proposta de ensino a distancia que, longe de perseverar os enfoques
tradicionais, possibilitou o aproveitamento de muitas das possibilidades dos ambientes

virtuais ou remotos como meio de ensinar e aprender.

4 MEDIACOES TECNOLOGICAS EM PERIODOS DE ENSINO REMOTO -
EXPERIENCIAS NO BRASIL

Pensar as experiéncias pedagdgicas da Educacao Fisica escolar no periodo de ensino
remoto é uma tarefa das mais desafiantes ndo somente pela extensa dimensdo do Brasil e seus
diferentes contextos epidemioldgicos frente a pandemia da COVID-19, mas, sobretudo, pelas
assimetrias de acessos, formacéo, usabilidades, geracfes, compreensdo de area e do papel da
escola tributaria deste largo territorio.

Neste relato problematizado, optou-se por anunciar um recorte para relatos pontuais

de trés professores do nordeste do Brasil. Diferentemente do que ja foi explorado em tais
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relatos (SILVA et al., 2021), busca-se aqui focar nas similaridades entre eles para pensar uma
possivel sintese do que vem ocorrendo nas formas de ensinar/aprender Educacdo Fisica pela
instituicdo escolar, mesmo que isolados em casa.

Primeiramente, é importante destacar que todas as experiéncias aqui narradas foram
descritas por professores com boa experiéncia profissional em redes estaduais (Rio Grande do
Norte e Ceard) e municipais (Fortaleza e Natal) de ensino, todos eles com formac&o inicial
(Licenciatura) e continuada (Mestrado) na area de Educacdo Fisica. Tributario da
apresentacdo de diferentes experiéncias, destaca-se a forma radicalmente heterogénea da
Educacdo Baésica brasileira dentre os anos letivos de 2020 e 2021, fruto de uma isencéo de
politica nacional que pudesse coordenar a educacdo de criancas e jovens, dado que o
Ministério da Educacédo se limitou a publicar a Medida Proviséria n°® 934 (BRASIL, 2020),
em que dispensava da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias letivos durante o
enfrentamento da situacdo de emergéncia de saude publica no pais.

O fato é que a partir de marco de 2020 os governos estaduais e municipais iniciaram
a emissdo de decretos que impediam abruptamente o ensino presencial (CEARA, 2020;
NATAL, 2020, RIO GRANDE DO NORTE, 2020), sem maiores normativas de como 0s
professores poderiam seguir suas atividades de ensino. Considerando a suspensao temporaria
do ensino presencial ordinario, ndo houve tempo habil para estruturacdo pedagogicamente
pensada para a Modalidade EaD. Nesse sentido, os diversos caminhos foram consolidados sob

a designacao de ensino remoto emergencial, entendido como

[...] uma mudanca temporaria para um modo de ensino alternativo devido a
circunstancias de crise. Envolve o uso de solugBes de ensino totalmente remotas
para 0 ensino que, de outra forma, seriam ministradas presencialmente ou como
cursos hibridos, e, que, retornardo a esses formatos assim que a crise ou emergéncia
diminuir ou acabar. O objetivo nessas circunstancias ndo é recriar um sistema
educacional robusto, mas fornecer acesso temporario a suportes e conteldos
educacionais de maneira rapida, facil de configurar e confiavel, durante uma
emergéncia ou crise. (HODGES et al., 2020, p. 6).

Frente a avalanche de informacgdes sobre a pandemia, acomodacgdes pessoais e
familiares a uma nova rotina, medo de contaminagdo, dentre outros fatores que afetaram o
fazer docente, os professores tiveram que estruturar possibilidades remotas e temporéarias para

0 ensino em suas redes, muitas vezes sem uma politica clara a seguir.
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No quadro abaixo, destacam-se as falas de professores de Educacdo Fisica de
diferentes redes de ensino que apontam a diversidade, contratempos, dificuldades,

complexidade de viver o ensino-aprendizagem deste componente curricular em tempos de

ensino remoto emergencial.

Quadro 02 — Destaques das falas dos professores de Educacéo Fisica sobre o ensino remoto

PROFESSOR

1

2

3

REDE DE
ENSINO

Rede Municipal de Fortaleza e
Rede Estadual do Ceara?

Rede Municipal de Natal

Rede Estadual do Rio Grande
do Norte

FALA
SOBRE O
ENSINO
REMOTO

(1) dificuldade de atender as
diretrizes  pedagégicas de
quatro instituicdes escolares
distintas; (2) alinhar os
pensamentos e a execucdo da
pratica pedagdgica com o uso
das TICs dentro da propria
escola; (3) heterogeneidade no
uso das TICs enquanto
ferramenta didatico-
pedagogica; (4) dificuldade
em elaborar e criar situacdes
de experimentacao das
praticas corporais, enquanto
unidade temética do
componente  curricular  da
Educagdo Fisica e o uso das
TICs (SILVA et al., 2021, p.
7).

[..] criacdo de um portal que
tem como finalidade facilitar a
aproximagéo entre
professores(as) e alunos(as)
neste periodo de distanciamento
social para pensar 0 processo
educativo a partir dessa nova
realidade [...]foi preciso pensar
nos(as) professores(as) que tém
buscado outras formas de
gerenciamento de tempo e
tarefas e novas dinamicas de
vidas pessoais e profissionais
[-]

As atividades da plataforma ndo
tém carater avaliativo,
tampouco sdo obrigatérias e,
neste principio, s6 permite o
acesso a professores(as) da rede

[...] baixo indice de utilizagéo
ou a ndo utilizacdo pelos(as)
professores(as) da plataforma
sugerida parte de algumas
premissas, a saber: da néo
obrigatoriedade em ministrar
aulas nesse formato; do ndo
conhecimento  técnico da
ferramenta digital proposta
via Sistema Integrado de
Gestédo da Educacéo
(SIGeducl4); ou mesmo pelo
sentimento de injustica com
os(as) alunos(as) que, de uma
forma geral, ndo dispbem de
dispositivos tecnolégicos para
0 devido acompanhamento
das atividades. (SILVA et al.,
2021, p. 15)

[..]. Cada professor(a) tem
liberdade de  decidir se
encaminha / compartilha alguns
deles, tendo em vista que nem
todos(as) os(as) alunos(as) da
rede tém acesso aos meios
digitais, ou mesmo um celular
que possa conectd-lo(a) as
atividades por meio dos links.

(SILVAetal., 2021, p. 10 -11)

Fonte: SILVA et al. (2021)

Pode-se perceber nas falas dos professores elementos que centralizam no uso de
tecnologias. Contudo, estes usos longe de serem realizados de forma orgénica no ensino, mas
como efeito de uma urgéncia, favorecem a mobilizacéo e desmobilizacdo dos docentes para 0
uso de tecnologias. Aponta-se como principal problema o uso instrumental dos dispositivos

tecnoldgicos, como em um movimento de transmissdo de informagfes, e a consequente

* Ressalta-se que 0 mesmo professor leciona nas duas redes, por este motivo aparecem juntas, enquanto as de
Natal e Rio Grande do Norte estio separadas.
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caréncia de aprender “com o momento histérico que vivemos (no que se refere a tecnologia e
a propria pandemia)” (SILVA et al., 2021, p. 23).

Contudo, identificou-se uma potente auto-organizacao dos professores em fungéo do
momento de urgéncia no ensino remoto. Neste cenario, percebeu-se a colaboracdo entre
docentes e alunos, generosidade em doar seu tempo apesar do cansago do tempo de tela,
empatia na consideracdo do outro no que se refere ao acesso ao ensino. Estes movimentos
podem ser considerados como ligdes para reordenar a funcdo de uma educagdo humanizada.

Se antes da pandemia, e consequente isolamento social, o processo de mediacdo de
saberes/conteddo/informagfes/temas no ensino presencial ordinario concorria com valores
familiares, situacdes politicas, valoragdes sociais e a propria formacdo e/ou conhecimentos
prévios® dos alunos, nos tempos de ensino remoto, as dimensdes situacionais (isolamento
social) e tecnoldgicas (aparelhos e linguagens)® sobressaltam nesta forma temporéria de
organizar o ensino em tempos pandémicos.

Aparentemente, a utopia tecnologica que foi alardeada pelos imperativos positivos
tecnoldgicos décadas atrds (SELWYN, 2017), ao serem colocados a prova nestes tempos
pandémicos, gerou frustracdo e/ou confusdo. O momento flerta com uma distopia por ndo ter
buscado bases mais organicas para compreensdo da tecnologia, na formacao de professores e
em politicas publicas que acionem tecnologias disponiveis antes da crise sanitéria.

Muitos falam que ndo ha como voltar. Que apds superarmos a pandemia, as
reverberacgdes tecnoldgicas irdo permanecer no ensino. Contudo, vislumbra-se maior reflexdo
sobre o tema, porque pensar em mudancas tecnoldgicas realmente democréticas e efetivas
carece de pautas politicas e econémicas, bem como revisdo de préaticas e de compreensdo de
mundo. Isto significa que as experiéncias do ensino remoto emergencial do Brasil revelam

que ainda hd um longo caminho a percorrer.
5 CONSIDERACOES FINAIS
Ao visitar vivéncias em territdrios distintos como Brasil, Chile e Espanha, € possivel

compartilhar de alguns elementos em torno do ensino remoto em periodos pandémicos e

elaborar sinteses das mediac6es pedagdgicas na Educacdo Fisica desenvolvidas em trés paises

® Elementos pertinentes as nogdes que Martin-Barbero (1997) trabalha ao tratar da mediac&o cultural.
® Mais proximos aos tipos de mediacéo que Orozco-Gomez (1993), ao ampliar a teoria de Martin-Barbero.
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da comunidade Iberoamericana. Por hora, como sintese possivel, observa-se que tanto o
Chile, a Espanha, quanto o Brasil sdo territorios em que claramente necessitam fortalecer e
ampliar a nocdo e/ou acesso a tecnologia. Quando referenciados 0s acessos, pensa-se nas
relacbes de desigualdades no que se refere a disponibilidade de dispositivos e/ou
conectividade vinculada a estes (em especial nos relatos do Chile e do Brasil). Em paralelo,
ao referenciar a nocéo de tecnologia, percebe-se que todos os paises tiveram que reordenar
suas praticas em torno de uma nova compreensao de tecnologia para além do dispositivo,
considerando também as praticas sociais derivadas destes além dos novos arranjos
institucionais oportunizados (SELWYN, 2017).

A partir da fala/experiéncia dos autores, percebe-se uma constante necessidade de
repensar a formacédo de professores frente a demanda da tecnologia digital e dos processos de
desterritorializacdo da educacdo (seja ela basica ou superior). Se por um lado, a abrupta
mudanca nas formas de ensinar-aprender desestabilizou o professorado, por outro € latente a
poténcia criativa para viabilizar tal processo. Sem buscar romantizar as dificuldades, a busca
de superacdo do contexto de distanciamento fisico para o ensinar e o aprender alerta para uma
demanda nas politicas publicas educacionais em pensar uma assimilacdo digital mais organica
na formacdo de professores e no curriculo escolar, bem como um robusto investimento em
acessos.

As historias narradas foram locais, mas os sentimentos atravessam a todos. E, ao
mesmo tempo, assustador e desafiador nao ter horizonte do formato de aula da semana, més,
ano seguinte. As competéncias para ensinar se transmutaram ou Se mixaram com
competéncias digitais, as praticas de ensino foram potentes, mas por vezes frustradas.
Aprender foi, mais do que nunca, um ato de alteridade e &, a partir desse reconhecimento do
outro (diferente, opositor, controverso etc.), que 0 ensino remoto ocorreu. E por isso que

ainda ha muito o que aprender com relatos como 0s oportunizados neste escrito.
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