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RESUMO

Tem por objetivo retratar as redes de saberes-fazeres tecidas na disciplina Estagio
Supervisionado de Educacéo Fisica na Educacdo Infantil. Toma como base metodoldgica as
narrativas autobiograficas de um professor em formacgdo, cujo principal instrumento de
registro € o portfdlio utilizado nos espacos de intercessdo das discussdes na disciplina e nas
praticas docentes compartilhadas nos Centros Municipais de Educacdo Infantil. Faz uso dos
estudos e pesquisas nos/dos/com os cotidianos como referencial tedrico. Considera a
existéncia de uma critica mecénica e imediatista dos estagiarios sobre as praticas docentes de
Educacao Fisica na Educacdo Infantil, tendo,por consequéncia, rotulacdes a professores(as),
tais como: “deixam as criangas livres”. Mediante essas a¢des dos estagiarios, alertamos sobre
a necessidade de cautela na producdo aligeirada dos discursos acerca das praticas de
professores(as) que praticam os cotidianos das escolas.Entende-se que a funcdo da critica s6
tem procedéncia quando pautada na ética e na fundamentacdo ante a complexidade dos
acontecimentos vividos nos estagios. Aposta-se, antes de um “falar sobre”, € necessario um
“viver com” 0s outros que praticam cotidianamente os tempos-espacos de educacdo de
criangas muito pequenas. H& necessidade de intervengdes com os cotidianos ante 0s anseios e
incertezas da materializacdo das praticas pedagogicas dos estagiarios de Educacdo Fisica na
Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Educagdo Infantil. Estagio. Saberes-fazeres. Pesquisas
com os cotidianos.

THE KNOW-HOW IN/WITH THE DAILY LIFE OF THE PHYSICAL EDUCATION
INTERSHIP IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

ABSTRACT

It aims to portray the networks of know-how created in the subject Supervised Internship of
Physical Education in Early Childhood Education. It takes as methodological basis the
autobiographical narratives of a teacher in training, whose main instrument of record is the
portfolio used in the intercession spaces of discussions in the discipline and in the teaching
practices shared in the Municipal Centers for Early Childhood Education. It makes use of
studies and researches in/with everyday life as a theoretical reference. It considers the
existence of a mechanical and immediate criticism of the trainees about the teaching practices
of Physical Education in Early Childhood Education, having, as a consequence, labels to
teachers, such as "they let the children free". Through these actions of the interns, we warn
about the need for caution in the quick production of speeches about the practices of teachers
who practice the daily lives of schools. It is understood that the function of criticism only has
provenance when based on ethics and on the grounds of the complexity of the events
experienced in the internships. It is bet that before a "talk about", it is necessary to "live with"
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the people who practice daily the times-spaces of education of very young children. There is
a need for interventions with everyday life in the face of the desires and uncertainties of the
materialization of the pedagogical practices of the Physical Education interns in Early
Childhood Education.

Keywords: Physical Education. Early Childhood Education. Internship. Know-how.
Researches with everyday life.

1 INTRODUCAO

Os estagios sdo vistos pelos discentes! como a “parte pratica” dos cursos de formagio
inicial. Neles, o exercicio da préatica pedagdgica ocorre nos cotidianos escolares. Nutre-se ai
um discurso de contraposicdo entre teoria e pratica, como se a primeira se referisse aos
saberes da universidade e a segunda aos da escola (LIMA; PIMENTA, 2006). Na Educacéo
Fisica (EF), a dicotomia teoria/pratica é ainda mais intensa e repleta de celeumas, entre as
quais o conceito de préatica, que é também associado ao fazer corporal (fisico).

Pensar a relacdo teoria-pratica nos estagios se complexifica, ainda mais na Educacéo
Infantil, etapa da educacdo béasica na qual a EF esta presente faz pouco tempo, sobretudo no
municipio de Vitéria-ES. Rangel (2012) aponta que a inser¢do da EF nos Centros Municipais
de Educacdo Infantil (CMEIl)ocorreu inicialmente para garantir as professoras regentes o
horério de planejamento (PL). Contrariamente a essa proposta, o autor elenca uma série de
problematicas que atravessam esse componente na Educacdo Infantil para além de um “cobre
PL”: Qual seu lugar? O que ensinar? Qual metodologia utilizar? Quais os conteildos a serem
trabalhados? Quais as relagdes se estabelecem com os outros conteidos? (RANGEL, 2012).

Caparroz e Bracht (2007), ao discutirem sobre a didatica na/da EF, questionam as
dificuldades dos professores em organizar, planejar e sistematizar o ensino dos conteidos da
area.Os autores identificaram um movimento de hipertrofia das discussdes pedagdgicas e de
atrofia das discussOes didaticas na area (pelo menos no campo da produ¢do do conhecimento),
gue parece materializar-se nos cursos de formacdo e nas escolas. Buscamos compreender esse
fendmeno mediante a nossa experiéncia no estagio.

No curso de licenciatura em Educacdo Fisica do Centro de Educacdo Fisica e
Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo (CEFD/UFES), o “Estagio

Supervisionado da Educag¢do Fisica na Educac¢do Infantil”’¢ um componente curricular

1Aqui, considerados por nésprofessores em formagao.
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obrigatdrio, ofertado no quinto periodo, com 105 horas, sendo o primeiro estagio previsto no
curriculo— versio 2014 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO, 2014).

Em vista das problematicas mencionadas, da complexidade que o estagio traz para 0s
discentes e desse tempo-espaco dentro de uma perspectiva da atividade de pesquisa no
estagio, foi possivel observar as narrativas dos sujeitos nele implicados. No decorrer dos
encontros, notaram-se criticas e reclamacfes traduzidas desde a prescri¢do do curriculo de
curso de graduacdo até as praticas pedagdgicas dos sujeitos que habitam o cotidiano dos
CMEls.

Orientados pelo saber do conhecimento na/da universidade — espaco pautado na
literatura cientifica — e por visdes fragmentadas sobre as reflexdes da acdo (PIMENTA, 2002),
os discentes produziam pedagocidios’> (CORTELLA, 2006), expressando posturas
hierarquicas, e ndo colaborativas com o trabalho docente que vinha acontecendo nos CMElIs.

Buscamos problematizar os paradigmas e as classificacfes produzidas por esses
sujeitos. Nesse sentido, este relato de experiéncia tomara como base metodologica as
narrativas autobiograficas de um professor em formacdo que viveu essa experiéncia coletiva.
Esse método, materializado em registros,permite a reflexdo e a autonomia das pessoas e leva-
as a se assumirem como sujeitos epistémicos, o que evidencia um processo (auto)formativo
(VENANCIO; SANCHES NETO, 2019).

Desse modo, pretendendo valorizar a subjetividade das vivéncias e os modos autorais
de narra-las diante da compreensdo dos contextos educacionais escolares mediante um olhar
sensivel, este relato tem por escopo articular o movimento de reflexdo entre as singularidades
envolvidas nos mdltiplos encontros do estagio com as redes de saberes-fazeres e com 0s
estudos e pesquisas nos/dos/com os cotidianos (FERRACO, 2001; 2007; ALVES, 2001), para

perceber a producado dos limites e possibilidades didatico-pedagdgicos nos CMEISs.

2 (RE)INVENTANDO LEITURAS NOS/DOS/COM OS COTIDIANOS DOS CMEls

2Cortella (2006, p. 63) chama de pedagocidio as incriminacdes com exclusividade que séo feitas aos professores
pelas multiplas fontes e dimensdes do fracasso escolar no Brasil. “Nesse oficio pedagocida, ¢ bastante
interessante o papel que vem sendo exercido por alguns ‘achologistas’ que, sem nunca terem atuado de fato na
educacdo escolar, e apenas porque escolas frequentaram ou frequentam, passaram a oferecer cenarios
educacionais oniricos, desde que, claro, se consiga ‘converter’ os professores e resgatar ‘a pureza de um trabalho
que perdeu a sua alma nos ultimos anos’. Nessa empreitada pouco epistémica e bastante doxoldgica, confundem
autores com atores e protegem um privatismo meramente mercantil. Pior ainda, ha vérios intelectuais ligados a
Educacdo que vem-se prestando a tarefa de escrever livros cujo foco central é desmoralizar e tripudiar sobre a
escola (mormente a publica), sob o pretexto de fazer uma critica salvacionista”.
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Considerando o cotidiano escolar como espago-tempo de producdes de saberes, de
taticas, de criagcBes, de memdrias, de projetos, de representacfes e significados, presentes

durante o estagio na Educacéo Infantil, concordamos com Ferrago (2001, p.93) que:

a) No cotidiano, s6 conhecemos nossas proprias criagdes, pois, em esséncia,
somos nosso proprio objeto de estudo. Apreendemos do cotidiano o que nele
introduzimos;

b) Todo conhecimento que criamos/inventamos revela, em parte, quem somos.
As verdades que produzimos sdo fragmentos de nossas verdades/identidades;

c) Essas verdades sdo mudltiplas porque subjetivas e tornam-se objetivas
(objetivadas) a medida que compartilhadas/produzidas pelo imaginario mais amplo;
d) Por ser invencdo ndo ha como antecipar caminhos. Somos levados, por
movimentos caoticos (ordem/desordem), a percorrer redes efémeras de
representacdes e praticas que se configuram e desaparecem nos tempos/espacos das
vivéncias;

e) Como séo efémeras, as redes exigem de nos, a apreensdo de seus fragmentos,
cacas ndo autorizadas, maneiras diferenciadas de senti-las. Mergulhos,
mortes/ressurrei¢des, idas e vindas. Vivéncias corporais dos movimentos caoticos.

Com base nesses indicios que corroboram a construcdo do ser professor no estagio,
por meio do uso dos registros realizados em portflio® (VILLAS BOAS, 2004), este texto
aborda os saberes-fazeres partilhados pelos discentes com os cotidianos vivido sem contato
com 0s agentes dos CMEIs, tendo como espacgos de intercessdo as discussdes na disciplina e
as praticas docentes compartilhadas. Nessa dire¢cdo, consideramos o pressuposto precipuo das

pesquisas nos/do/com o cotidiano, que é:

[...] a dimensdo politico-epistemolégico-inventiva do cotidiano. Ou  seja,
diferentemente de se assumir, por exemplo, o cotidiano escolar apenas como ‘local’
de aplicagdo e/ou de realizagdo das politicas educacionais prescritivas, as defensoras
das pesquisas nos/dos/com os cotidianos entendem os cotidianos escolares como
espacos tempos nos quais também sdo produzidas politicas educacionais sendo,
nesse caso, impossivel de se manter a dicotomia ‘pratica x politica’ (FERRACO;
ALVES, 2017, p. 159).

Nessa esteira, afirmamos a importancia de os discentes realizarem um mergulho com
todos os sentidos, sobretudo de colaboracdo, cooperagéo e solidariedade, buscando sempre a
invencdo de outros tantos sentidos de viver nas e/ou com as escolas publicas.Com o tempo,
observamos a necessidade de superar o mero uso dos CMEIs como l6cus da aplicacdo de
teorias pedagdgicas (academicamente validadas pela universidade).

Era preciso reinventar nossa forma de viver os tempos e os espagos, fazendo emergir
0s saberes tacitos desses contextos (ou seja, era preciso fazer validar os saberes do

cotidiano).Em tal movimento, foi necessario, em lugar de olhar, incluir “[...] sentimentos,

30 portfélio é uma colecdo de suas produgdes (do aluno), as quais apresentam as evidéncias de sua
aprendizagem (do aluno). E organizado por ele prdprio para que ele e o professor, em conjunto, possam
acompanhar seu progresso (VILLAS BOAS, 2004, p. 38).

Refise, Limoeiro do Norte/CE, v. 2, n. 1, p. 102-117, dez. 2019. 105



OS SABERES-FAZERES NOS/DOS/COM OS COTIDIANOS... 2019

atitudes e sentidos outros como compartilhar, enredar, ajudar, ouvir, tocar, degustar, cheirar,
intervir, discutir etc.” (FERRACO, 2001, p. 93).
Uma reinvencédo do cotidiano nos espagos-tempos do estagio implica um distanciar-se

dos binarismos e das dicotomias, pensando, assim, os polos

[...] como difusos e, a0 mesmo tempo, inter-relacionados e sujeitos, todo o tempo, as
incertezas dos movimentos das redes de saberes, fazeres e poderes tecidas nos
cotidianos pesquisados. Trata-se de pensar ‘com’ a complexidade das relagdes entre
teoria e pratica, ¢ ndo apenas ‘a’ complexidade em cada um desses polos
(FERRAGCO; CARVALHO, 2008, p. 2).

Na EF, Caparroz e Bracht (2007, p. 27) reverberam: “ainda bem que a teoria na pratica
¢ outra, pois permite que o ‘pratico’ seja autor de sua pratica e ndo mero reprodutor do que foi
pensado por outros”. Para os autores, hd, na pratica, um movimento de (re)producio e
(re)existéncia das praticas pedagogicas dos professores, pois sdo intrinsecas as dimens@es de
autoria, autonomia e autoridade docente (CAPARROZ; BRACHT, 2007).

Para Alves (2001), quando partilhadas, as praticas/teorias/praticas docentes séo
caracterizadas como producdes coletivas; como tessituras que compdem as redes de saberes-
fazeres, ja que, nos cotidianos, ha sempre a convocagdo de novas producdes. Observa-se que
nesses contextos ha invencbes, criacbes e modos de fazer conhecimentos nos
cotidianos,diferentes daqueles aprendidos pelos principios da dicotomia teoria/préatica.

Na dificuldade inicial de compreenderem tal questdo, os discentes, pautados pelo saber
do conhecimento* valorado e mobilizado na universidade (formacdo inicial), acreditavam
“deter”um grande saber sobre a escola e sobre a pratica docente,mesmo que considerassem
seu curso como “[...] um aglomerado de disciplinas, isoladas entre si, sem qualquer
explicitacdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem” (LIMA; PIMENTA, 2006,
p. 6). Logo, esses sujeitos criticavam os saberes-fazeres dos cotidianos dos CMEIs. Contudo,

Pimenta (2002, p. 26)argumenta que ha ai uma

[...] ilusdo do fundamento do saber pedagdgico no saber disciplinar — eu sei 0
assunto, consequentemente, eu sei o fazer da matéria; a ilusdo do saber didatico — eu
sou especialista da compreensdo do como saber fazer tal ou tal saber disciplinar,
portanto, eu posso deduzir o saber-fazer do saber [...].

Nesse sentido, os discentes parecem ter-se equivocado, pois 0 saber pedagogico
necessita de ser concebido nas préaticas pedagdgicas realizadas nas escolas (PIMENTA,
2002).0s saberes-fazeres acontecem na agdo docente, no proprio cotidiano escolar e no

contato com outros praticantes(FERRACO, 2007, p.78). Por isso, é necessario ressaltar que

4 Para Pimenta (2002), o saber do conhecimento difere de informagles e apresenta a complexidade e
profundidade da dimenséo conceitual/tedrica da especificidade da &rea educacional a ser futuramente atuada.
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“[...] a especificidade da formacao pedagogica, tanto a inicial como a continua, ndo ¢ refletir
sobre 0 que se vai fazer, nem sobre o que se deve fazer, mas sobre o que se faz”
(HOUSSAYE, 1995 apud PIMENTA, 2002, p. 26).

Os discentes,ao se encontrarem com o saber da experiéncia—responsavel por convoca-
los da passagem de ver-se como aluno para passar a ver-se como professor —, apropriaram-se
dele como subalterno ao saber do conhecimento, assim, criando um espago para condenarem

as praticas docentes (PIMENTA, 2002). O seguinte relato busca exemplificar essa analise:

Em um dos encontros em sala, estdvamos conversando sobre as escolas onde
atuariamos. Ja tinhamos visitado elas no encontro anterior. Ao comecarmos a
conversa, muitos colegas comecaram as ‘denuncias’ dizendo que as praticas dos
professores da escola ndo tinham coeréncia l6gica, que ndo faziam sentido e que os
professores deixavam as criangas ‘livres’. O professor do estagio, inconformado,
imediatamente alegou que existe todo um sentido por tras daquelas praticas e das
aulas daquelas/es professoras/es, ¢ alegou: ‘vocés s6 acompanharam uma aula e ja
estdo falando mal!?’(NARRATIVA 1, 2017).

Discursos de desinvestimento da formagao inicial, binarismos acerca da “teoria x
pratica” como polos difusos e sem nenhuma inter-relacdo, rotulagdes dos professores da

escola e suas praticas pedagogicas, como “boas ou ruins”, “certas ou erradas”, marcaram 0

primeiro contato com os CMEIs na maior parte dos discursos dos discentes.

Sobre o primeiro momento dos discentes no estdgio, Souza Neto, Sarti e Benites
(2016) apontam que, geralmente, € marcado por representacdes negativas sobre a educagédo
basica, sobretudo, a publica e seus professores. Assim, numa perspectiva redentora, 0s
discentes tém a intencdo de “serem diferentes” dos professores das escolas, prometendo levar
inovacdes relativas ao ensino, supervalorizar as estratégias e os contetdos, principalmente,
como maneira de se oporem a figura docente: 1) que apenas oferece a bola aos alunos e 2) que
se conforma como centralizadora e/ou figura “autoritaria”. Essas consideragdes mostram
como tais atitudes corroboram a construcdo de uma atmosfera de rivalidade entre os discentes
em estagio e os/as docentes vinculados a escola(SOUZA NETO; SARTI; BENITES, 2016).

Diante desse cenario, era necessaria uma (re)invencdo que possibilitasse aos

discentes tecer outros fios no/com o estagio e seus espacos de intervencao.
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3 TECENDO OUTROS
OSCOTIDIANOSDOS CMEls

FIOS PARA A INVENCAO NOS/DOS/COM

Durante o estagio, foram apresentados os documentos norteadores das praticas
pedagdgicas das docentes de EF dos CMEIs. Os documentos partiam de um plano macro com
a legislagdo educacional nacional® (BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; BRASIL, 2010).

Em um plano curricular micro, foi utilizada a proposta curricular da Educacao Infantil
do municipio, denominada “A Educa¢ao Infantil do Municipio de Vitéria: Um outro olhar”
(PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA, 2006), os projetos politico-pedagdgicos dos
CMElIs e, por fim, os seus regimentos internos—documentos que abordam um conjunto de
normas, preceitos e disciplinas, nos quais os corpos dos praticantes devem orientar-se na
instituicao.

Esses documentos orientam 0s agentes escolares com relacdo a estruturacdo e praticas
curriculares. As professoras de um CMEI ainda tiveram um cuidado especial, pois, por meio
suas leituras dos curriculos apresentados, elas construiram um curriculo (SACRISTAN,
2000):

Figura 1 — Quadro de contetidos elaborados pelas professoras do CMEI

s | Comide | Ot Epeico

4 Observagdo Interagir com as criangas e com o professor

2 Esquema Corporal Reconhecer o corpo, no seu todo, e diferenciar cada uma de suas

partes, por meio do movimento;

3 Habilidades Estruturar movimentos que requeiram habilidades : Locomotoras
motoras (correr e saltar), estabilizadora (equilibrar e rolar ) e manipulativas
fundamentais (Arremessar e chutar)

1 Expressdo Corporal Movimentar-se, adaptando-se a diferentes ritmos;

2 Dancas Brincar com dangas que fagam parte da cultura da familia das criangas

1 Orientagdo Espaco- Identificar e efetuar movimentos, discriminando as diferentes
Temporal velocidades e trajetdrias, no deslocamento do corpo e objetos

1 Qualidades Fisicas Estruturar movimentos que requeiram coordenagdo geral e

seletiva;

1 Qualidades Fisicas Estruturar atividades que requeiram resisténcia aerdbia e forga;

1 Lutas Brincar como lutas que fagam parte da cultura das criangas

1 Finalizando Um atividade que envolva todas as criangas conteldo parte

significativa do conteldo;

1 Relatério Apresentacdo dos relatérios

Total = 18 aulas sendo 4 observagdes, 13 interveng¢des e 1 apresentagdo

Fonte: Arquivo elaborado pelas professoras.

5 As professoras néo fizeram uso da Base Nacional Comum Curricular.
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Com base no curriculo (re)construido pelas professoras,a docéncia foi desenvolvida
pelos discentes, desencadeando-se no curriculo em acdo por meio da arquitetura da prética,
sendo a “[...] ultima expressdo de seu valor, pois, enfim, é na pratica que todo projeto, toda
ideia, toda intencdo, se faz realidade de uma forma ou de outra; se manifesta, adquire
significagdo e valor, independente de declaragdo e propositos de partida” (SACRISTAN,
2000, p. 201).

Compreendendo que ndo héa regras prontas e € necessaria a producdo de préaticas no
movimento de autoria, autonomia e autoridade docente, a busca foi recorrente por relatos de
experiéncia, artigo se manuais de EF com enfoque nas praticas de ensino com criangas

pequenas, assim como dicas de outros professores que ja atuaram na Educacdo Infantil.

Mesmo frente as empreitadas encontradas e que nos fizeram até consultar os tdo
criticados manuais para se materializar as aulas de interven¢do no estagio, no inicio
vi que muitos colegas que ndo receberam uma prescricdo elaborada pelas
professoras do CMEI ficaram muito ansiosos, e no calor do momento, via muitos
colegas apenas julgando as professoras e suas praticas ao invés de colaborar e
aprender com elas (NARRATIVA 2, 2017).

No percurso do estagio, na relacdo com os agentes dos CMElIs, os discentes foram
reconhecendo seus equivocos quanto as criticas que faziam inicialmente. Uma vez que
ficaram mais proximos das realidades da educacdo basica, os discentes passaram a valorizar

as praticas pedagogicas dos agentes dos CMElIs, afirmando por sua vez:

Os ‘invasores’, os ‘intrusos’, o ‘olhar externo’, ndo sdo os das professoras, dos
professores, dos diretores, das diretoras, dos coordenadores, das coordenadoras, dos
porteiros e das auxiliares de servicos, que atuam na escola hd mais de dez anos, mas
s80 nossos, que nos inserimos aqui no CMEI por menos de duas semanas e ja
estamos falando coisas desagradaveis (NARRATIVA 3, 2017).

A mudanca desse olhar foi fundamental, j& que os discentes inicialmente, ndo
costumavam ver os professores das escolas como produtores de saberes, possuidores de uma
cultura especifica relacionada ao ensino e, tampouco, como seus formadores, o que
prejudicava uma socializagdo mais proxima e potente das aprendizagens sobre e com a
docéncia (SOUZA NETO; SARTI; BENITES, 2016).

Percebemos a necessidade e a importancia dos estudos nos/dos/com os cotidianos na
formacéo inicial de professores, pois eles despertam olhares sensiveis, potencializadores e, ao
mesmo tempo,criticos para pensar os cotidianos escolares, as politicas de curriculo e as
comunidades compartilhadas (FERRACO, 2007).

Desse modo, deslocar a perspectiva do curriculo como “objeto documento” para a
perspectiva de curriculo como redes de saberes fazeres dos sujeitos praticantes é fundamental

para pensarmos o
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[...] curriculo como redes de fazeres saberes, produzidas e compartilhadas nos
cotidianos escolares, cujos fios, com seus noés e linhas de fuga, ndo se limitam a
esses cotidianos, mas se prolongam para além deles, nos diferentes contextos
vividos pelos sujeitos que praticam e habitam, direta ou indiretamente, as escolas,
isto &, professoras, alunos, serventes, pedagogos, pais, secretarias, vigias,
coordenadores, diretoras, pessoas das comunidades, entre outros(FERRACO, 2004,
p. 96).

Entender o curriculo ante a perspectiva das redes de saberes fazeres permitiu aos
discentes ampliar as visGes das construcdes curriculares no espaco escolar. Esses sujeitos
passaram a entender o curriculo para além de uma mera prescricdo documental. Destarte, eles
passaram a praticar o curriculo no cotidiano e nas relagbes com 0s outros agentes escolares.
Essas relacdes possibilitaram a superacdo dos preconceitos (produtores de pedagocidios) e das
representacdes negativas sobre as escolas e seus sujeitos, que sobretudo acabaria por
estruturar uma l6gica perversa com discursos que demonizam a propria (futura) profisséo.

Por isso, a cautela em ndo “rotular” e/ou estereotipar os agentes escolares € um
aspecto importante a destacar e problematizar, principalmente quando se chama os
professores de EF de “rola-bola”, “aula matada” etc. (GONZALEZ et al., 2013). Casos como
esses ocorreram no estagio, durante as visitas/observacdes, nas quais, até mesmo de maneira
precipitada,foi observado que os professores que la estavam se encontravam em
desinvestimento pedagdgico (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009).

De acordo com Gonzalez e Fensterseifer (2009), o desinvestimento pedagdgico na EF
¢ caracterizado por situacbes em que o professor ndo possui grandes pretensdes com suas
praticas, a ndo ser oportunizar atividades que ocupem o0 tempo das
criancas/adolescentes/jovens.

Durante o estagio, os discentes rotulavam que os(as) professores(as) deixavam as
criangas “livres”. Nesse nivel de ensino, talvez essa visdo fragmentada por parte dos futuros
docentes tenha acontecido.De acordo com Caparroz (1992, p. 43):

Quem simplesmente passa pelo local das aulas de Educagdo Fisica na Educagéo
Infantil e olha rapidamente para ela pode ter a impresséo de que se est4 bagungando,
ou de que esta tudo ‘jogado’ (sem ordem), ou ainda que o professor estd perdido no
meio das criangas. Na verdade, as coisas estdo em perfeita ordem, perfeita ordem do
brincar, do jogar. Ou seja, 0 brincar e 0 jogar também pressupdem uma organizagdo,
porém esta pode ndo pressupor uma ordem em que o professor é o centro da aula,
em que as coisas estejam postas, como nas atividades que ndo se configuram como
lidicas.Esta ordem pressupde uma nova relagdo entre o professor, o aluno e o
espaco (fisico e temporal). Uma relagdo que se altera ao jogar, ao brincar, pois
depende de cada jogo e de cada brincadeira.

Esse olhar por parte dos discentes também pode ter influéncias na perspectiva
adultocéntrica. Sobre isso, Saydo(2002, p. 57-58) afirma:
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Passamos [...] a cobrar das criancas uma postura de seriedade, imobilidade e
linearidade, matando pouco a pouco aquilo que elas possuem de mais auténtico —
sua espontaneidade, criatividade, ousadia, sensibilidade e capacidade de multiplicar
linguagens que sdo expressas em seus gestos e movimentos. Os adultos tendem a
exercer uma espécie de dominagdo constante sobre as criangas, desconhecendo-as
como sujeito de direitos, até mesmo nédo reconhecendo o direito de movimentarem-
se.

Diante desse fenémeno, observamos ser necessaria maior aproximacao dos discentes
com os cotidianos escolares desde o inicio do curso, para compreenderem os significados e 0s
sentidos que 1& se inscrevem, considerando importantes as acfes pedagdgicas de todos 0s
agentes escolares, pois todos eles produzem educacéo de alguma forma (CORETLLA, 2017).

4 SOBRE A POTENCIA DOS SABERES-FAZERES TECIDOS COM O CMEI

Machado e Bracht (2018), a respeito das pesquisas nos/dos/com os cotidianos na area
da EF, afirmam que tal perspectiva teorica revela a poténcia da diversidade de contextos,
culturas e praticas escolares,porém destacam que elas também tém posto, em segundo plano, a
discussao do referencial normativo que se expressa nas praticas pedagdgicas em EF.

Todavia, nessa investigacdo, mesmo ndo discutindo diretamente a materializacdo das
praticas pedagogicas, entendemos que elas estdo expressas e coexistentes nas situacdes
cotidianas narradas,ja que foram fundamentais na constituicdo das identidades docentes, ante
as producoes coletivas das redes de saberes-fazeres e das leituras dos documentos normativos
como expressos na Figura 1 (apresentada anteriormente).

Isso mostra, de modo concreto, que ndo se perdeu de vista a objetividade do projeto de
EF (MACHADO; BRACHT, 2018), o qual as professoras construiram no CMEI, j& que elas e
os estagiarios fizeram diferentes usos (CERTEAU, 1994) das propostas curriculares. Além

disso,sobre as pesquisas nos/dos/com os cotidianos, afirmamos também que elas

[...] diferenciam-se de tantos outros estudos que se focavam apenas nas analises das
politicas educacionais, da disciplinarizagdo dos saberes fazeres e das verificagdes em
escolas concretas, buscando identificar apenas reproducdo e faltas, deficiéncias,
negatividades (FERRACO; SOARES; ALVES, 2018, p.92).

Desse modo, considerando o “Estagio Supervisionado de Educag¢do Fisica na
Educagao Infantil” como espaco proficuo para a producdo dos saberes-fazeres pedagdgicos
(PIMENTA, 2002), percebemos nas narrativas que, mediante o mergulho nos cotidianos com
0s CMEls, os estagiarios passaram a compreender a poténcia de praticar os cotidianos com

maior sensibilidade:

Tomévamos muito cuidado com as formas de estar e de intervir naquele espaco, seja
com nossas roupas, falas, atitudes e gestos perante as criancas. E por conta destas
questdes que lemos todos os documentos que envolviam nossas relagdes com o
CMEI, indo desde a LDB até o regimento interno da escola, pois tudo isso implicava
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diretamente na producédo de acolhimentos, na transmissdo de afetos e conhecimentos
(NARRATIVA 4, 2017).

O mergulho possibilitou-nos compreender,experimentar e considerar intensamente as
complexidades que envolvem a prépria vida, ou seja, o curriculo como redes de saberes
fazeres com os CMEIs. Essas redes conformam-se nos acontecimentos cotidianos que véo

além das formalidades. Gallo explica (2007, p.21, grifo nosso):

[...] o conjunto das coisas e situagdes que acontecem na sala de aula e para além da
sala de aula, na instituicdo escolar como um todo, e quero experimentar aqui a ideia
de que os acontecimentos cotidianos em tal espaco sdo pedagdgicos. Em outras
palavras, na escola ndo se aprende apenas na formalidade da sala de aula, mas
também na informalidade das mdltiplas relagdes e acontecimentos que se dao no
dia-a-dia da vida na instituic&o.

Em nosso caso, entre as formalidades e informalidades das multiplas relagdes vividas
com a Educacdo Infantil,destaca-se uma diversidade de aprendizados em formas de
narrativas:

Nossa entrada profunda neste processo nos fez experienciar momentos presentes no
cuidar e educar no cotidiano do CMEI Desde limpar a ‘meleca’ do nariz das
criangas, de pensar sobre a importancia das funcionérias da limpeza que atuam
trocando a frauda, a até as nossas preocupacdes de como produzir as aulas de
Educacdo Fisica (NARRATIVAS, 2017).

Um momento muito marcante da minha experiéncia foi quando dei bolo para uma
das criancas com intoleréncia a lactose, a professora viu imediatamente e me falou,
eu preocupado pedi que aquela crianga cuspisse o bolo imediatamente. Ressalto
ainda a importancia do diagnostico que relatava o caso da crianga com intolerancia,
mas mesmo assim acabei esquecendo (NARRATIVA 6, 2017).

Em uma de nossas intervengdes, um aluno de outro grupo 2 bateu com o pé no olho
de outra crianga e logo ficou roxo, a professora preocupada perguntou se alguém
havia visto, respondemos que sim e a mesma tomou todos os cuidados e disse que ia
escrever um bilhete explicando, e ainda alegou ‘que bom que vocés
viram’(NARRATIVA 7, 2017).

Mergulhar nos acontecimentos cotidianos do/no/com o0 CMEI demonstra as dimensdes
em torno do cuidar e educar na Educacgdo Infantil — acdes indissociaveis, como esta posto na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2009).

As narrativas expressam, no contexto das intervengdes, as maneiras como os discentes
vivenciaram determinadas responsabilidades que as professoras tém e, muitas das vezes, séo
desconsideradas ou negligenciadas por aqueles que ndo vivem o CMEI cotidianamente.
Geralmente o0s sujeitos que desconsideram esses elementos sdo aqueles que apenas
apareceram nos contextos de pratica esporadicamente. Outro fator observado foi que os
sujeitos que ndo praticam o cotidiano do CMEI nédo percebem frequentemente os efeitos que
la produzem.
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Fizemos baldes com trigo para as criangas brincarem e modelarem, na primeira vez
que utilizamos, levamos embora, mas na segunda deixamos no CMEI sem avisar.
Pensdvamos que iriamos contribuir com o acervo de materiais das docentes, porém,
este material foi destruido por ratos, por esta circunstancia as auxiliares de limpeza
tiveram que lavar e higienizar todos os materiais do acervo das professoras. Nos
sentimos muito mal por isso! Neste acontecimento percebemos que se tivéssemos
consultado a professora antes de deixar nossos materiais no CMEI, poderiamos ter
evitado este ocorrido e o gasto de tempo e energia das auxiliares de limpeza, mas
apesar de todos estes fatores, as professoras ndo nos condenaram ou fizeram
qualquer critica desagradavel, as mesmas apenas nos relataram e nos alertaram para
tal ocorrido (NARRATIVA 8, 2017).

A colaboracdo e apoio constante das docentes da escola e do docente da universidade
para com o0s estagidrios ante as suas ansiedades em meio as intervengdes contribuiram

efetivamente para a producédo dos proprios saberes-fazeres dos discentes na Educacédo Infantil.

Nossa, eu ficava esperando-as me responderem, falarem que estéo gostando, ficarem
super animadas, porque eu criava muita expectativa né! Mas como as criangas sao
muito pequenas, a maioria tinha menos de dois anos, elas estavam gostando, porém
ndo respondiam da forma como esperava, porque geralmente estou acostumado com
turmas maiores, em contrapartida a professora dizia que as criangas estavam
gostando sim, dai me indicaram a fazer mais o uso de textos imagéticos, de musicas,
poemas, entre outros recursos para as aprendizagens das criancas (NARRATIVA 9,
2017).

Em uma de nossas intervencdes, trabalhei com a falsa baiana, cheguei bem cedo,
amarrei as cordas nas pilastras do CMEI e esperava que as criancas fossem até ela,
passou alguns minutos de aula e nenhuma crianca ia explorar a falsa, assim,
frustrado j& comecei a desarma-la e as professoras disseram para deixar, pois as
criangas iriam explora-la, deixei, depois de 2 minutos e comegaram a vir as criangas,
eu esperava que elas j& saissem andando nela com minha ajuda, mas nao foi bem
assim as criangas exploraram de varios modos e as professoras disseram: ‘viu como
ndo foi a toa!” Esperava sempre uma linearidade, que os fatos acontecessem como
havia planejado em minha mente, mas sempre as professoras alertavam e
apaziguavam meus anseios (NARRATIVA 10, 2017).

Em nenhum momento, as professoras do CMEI e o professor responsavel pelo estagio
da universidade produziram pedagocidios sobre os discentes, pelo fato de possuirem ampla
experiéncia no ensino da Educacdo Infantil, de serem academicamente favorecidos como
mestres e/ou doutores, ou mesmo de atuarem/ou ja terem atuado nessa etapa de ensino como
professoras(es) efetivos por mais de dez anos. Muito pelo contrario, relatavam e teciam
aprendizados conosco.

Mesmo com as dificuldades iniciais dos discentes em compreender as
intencionalidades pedagogicas das professoras e os tempos da instituicdo, ao ministrarem as
aulas e passarem a compor com os cotidianos do CMEI, uma visdo mais ampla de curriculo e
trabalho docente ganhou espago. Tal fato permitiu, ante esse processo autoinvestigativo, a
tessitura de conhecimentos e de melhor compreensao sobre a vida na instituigdo que acontece

num movimento intenso de saberes-fazeres.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na pretensdo de retratar a forga ¢ a poténcia do “Estagio Supervisionado de Educacéo
Fisica na Educag¢ao Infantil”, os estudos nos/dos/com os cotidianos contribuiram para mostrar
0s acontecimentos sobre as insercdes dos discentes do CEFD/UFES nos CMEIs, que, no
contato inicial, produziram apagamentos das praticas pedagdgicas de docentes e criticas
ferrenhas aos seus curriculos de formacéo.

A busca pela visdo com os cotidianos dos CMEIs foi um elemento importante para
evidenciar a percepcdo equivocada dos estagiarios e a necessaria acdo que tiveram de tecer
composi¢cdes dos sujeitos que praticam o cotidiano dessas instituicbes, ao invés de
estereotipar, sobretudo, os professores de EF que atuam na Educacdo infantil como
“professores(as) que apenas deixam as criangas livres”.

Diante dos acontecimentos repletos de imprevisibilidades e do mergulho realizado, as
reflexdes passaram a ser plurais, produzindo afetacGes que consideraram a complexidade do
processo de ensino-aprendizagem e de cada sujeito que pratica o cotidiano no CMElI,
espaco/tempo que apresenta peculiaridades pedagogicas diferentes das demais etapas da
educacdo basica.

Destaca-se que os saberes-fazeres foram sendo construidos ante os anseios dos
discentes. Apds a critica inicial, o0 mergulho no cotidiano possibilitou o ato de cuidar e educar,
tendo como referéncias o compartilhamento e producéo coletiva de saberes-fazeres, autorias,
autonomias e autoridades docentes, com decéncia.

Mediante as insegurancas e incertezas, cabe o alerta da necessidade de cautela na
producdo aligeirada dos discursos sobre as praticas de professores(as) que praticam o0s
cotidianos das escolas. Entende-se que a funcdo da critica s6 tem procedéncia quando
pautada na ética e na fundamentacdo ante a complexidade dos acontecimentos vividos nos
estagios. Apostamos que, antes de um “falar sobre”, é necessario um “viver com” os outros
que praticam cotidianamente os tempos-espacos de educagdo de criangas muito pequenas.

Consideramos, portanto, fundamental pér em xeque e problematizar constantemente a
producdo dos discursos sobre a escola, principalmente tendo em vista a logica cartesiana e o
carater hierarquico acerca da teoria e pratica, que coloca, de maneira mecénica, a produgéo
cientifica como uma verdade absoluta, um pardmetro legitimador de condenacdes
equivocadas que desqualificam as instituicOes publicas e seus professores. Assim, espera-se
que os discentes mergulhem nos contextos de pratica, tendo um olhar outro sobre a

complexidade que envolve as praticas docentes com os cotidianos da EF na Educacéo Infantil.
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